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INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo resgatar e sistematizar a historia do curriculo oficial
no Brasil no contexto da ditadura militar. A analise deste periodo buscou responder: “Qual a
relacdo entre o contexto socioecondmico-politico, a proposta educacional e as propostas
curriculares oficiais que se desenharam neste periodo? Em que medida as propostas
curriculares oficiais atenderam ao contexto social, especialmente aos determinantes

econdmicos e politicos?”.

As questdes acima norteiam o estudo por acreditarmos que nas pesquisas da histdria da
educacdo brasileira a visdo de totalidade ¢ fundamental e isso sé € possivel quando
empreendemos a tentativa de estabelecer relagdes entre as condi¢des materiais da sociedade e
o objeto de estudo, a fim de que este ndo seja investigado em si mesmo, mas compreendido e

explicado a luz, especialmente, dos determinantes econdmicos.

Esta pesquisa, de carater bibliografico e documental, num primeiro momento, teve em
obras de Histéria da Educagdo suas principais fontes e, num segundo momento, além da
bibliografia, o respaldo em documentos legais: leis federais (LDB 4024/61 e suas reformas -
Lei 5692/7 e Lei 7044/82, decretos), bem como as regulamentagdes do Conselho Federal de
Educagdo (pareceres, resolugdes, portarias, indicagdes). Vale ressaltar que o processo de
elaboracdo desta pesquisa procurou atender ao seguinte movimento: primeiro, buscamos
compreender o contexto socioecondmico-politico do periodo; segundo, objetivamos
compreender as linhas gerais da realidade educacional inserida no contexto social; terceiro,
procuramos resgatar e sistematizar a historia do curriculo oficial, tendo como principio

orientador de nossa analise a legislacao.

1. Contextualizacio historica



A partir de 1964, o Estado caracteriza-se pelo elevado grau de autoritarismo e
violéncia. O periodo ditatorial que durou 21 anos foi caracterizado pelo pacto entre a
tecnocracia militar e civil com a burguesia nacional e as empresas multinacionais, nesse
sentido uma ditadura do capital com brago militar. A prioridade era a construcdo da poténcia e
para isso, tudo o que n3o se adequasse ao capital internacional e nacional tinha que ser
controlado. Foram submetidos ao controle amplos setores da sociedade civil, sindicatos,
institui¢des representativas de estudantes, partidos politicos foram extintos sendo excluidos da
arena politica os setores populares e seus interesses. Também, o Estado Militar caracteriza-se
pela ampla intervengdo na economia, promovendo o crescimento das forcas produtivas e
desenvolvimento sem obstaculos do capitalismo, o que gerou uma brutal concentragdo de

renda (Ghiraldelli Jr.,1992; Germano, 1994).

A ditadura militar foi construida a partir de Atos Institucionais (AI), determinados pelo
unico poder presente e atuante no governo, o executivo. O mais famoso deles foi o Al 5
(13/12/68) que, completando a caminhado ditatorial, garantiu plenos poderes ao presidente da
Republica, podendo este legislar em todas as matérias e impedir o funcionamento do
judicidrio. O Estado atingiu, portanto, o mais elevado grau de autonomia, permitindo,
inclusive, prisdes arbitrarias, torturas e assassinatos de presos politicos. Também, instituiu
censura a imprensa € passou a controlar as universidades e institui¢des educativas (Decreto-
Lei 477 de fev./69) visando ao controle politico-ideologico. “Trata-se de um regime em que a
fun¢do de dominio prevaleceu e foi exercida mediante desenvolvimento de uma brutal
repressdo politica, que violou, seguidamente, os direitos individuais e coletivos” (Germano,

1994, p.70).

Além da repressdo, foram tomadas medidas de cardter econdmico neste periodo: de
1965-1967 foi considerado o periodo de ajuste; de 1968 a 1973 ocorreu uma surpreendente
expansdo econdmica — conhecida como “milagre brasileiro”. O Estado amplia sua agdo
empresarial através do aumento dos recursos financeiros sob o seu controle (de origem
tributaria). Assim, “entre 1966 a 1967 foram criadas mais empresas estatais (cerca de 210) do
que nos 60 anos precedentes, cujo total monta, em 1976, a 571 empresas (abrangendo a esfera
da Unido, Estados e Municipios)” (Germano, 1994, p.74). Contudo, a interferéncia do Estado
na esfera econdmica, ndo contrariou, em absoluto, os interesses privados capitalistas. Pelo

contrario, a politica economica da ditadura favoreceu, sobremaneira, os grupos econdomicos de



capital multinacional e a hegemonia da classe dominante. Esses favorecimentos constituiram-
se pela liberalizacdo das remessas de lucro para o exterior e restrigdes de crédito, o que levou a
faléncia muitas empresas de grupos nacionais de pequeno porte. O processo de monopolizagao
avangava juntamente com uma politica externa dependente, que levou ao alinhamento com os
EUA, considerado modelo a ser copiado. Por isso, inimeros consultores norte-americanos
aqui se instalaram como agentes de desenvolvimento e modernizagdo. Na educagdo ha a
intervencdo direta dos técnicos americanos através do acordo MEC-USAID, que terd como
resultado a reforma universitaria (Lei 5.540/68) e a reforma do ensino de 1° e 2° graus (Lei

5692/71).

Constatamos, entdo, que neste periodo o capitalismo, com incentivo do Estado,
desenvolveu-se sob uma configuracdo altamente excludente e concentradora de renda, a partir
de uma producdo organizada de forma monopolista. O discurso da “teoria do bolo” buscava
sustentar o modelo. Nesse sentido, primeiramente os “capazes” de investir e fazer o “bolo
crescer” concentrariam a renda, para depois distribuir com equidade os “frutos do
desenvolvimento”. Estd politica foi extremamente cruel em relagdo a for¢a de trabalho. Da
renda industrial em 1961, cabia 29 % para os salarios e 71 % para os lucros. Em 1973, 23%
para os salarios e 77 % para os lucros (Gorender apud Germano, 1994, p.90). Verificamos,
entdo, que a propalada “teoria do bolo” ndo passou da primeira etapa, pois a distribui¢cdo da

riqueza, com eqiiidade, ficou no mero discurso.

Frente a esse quadro de total exclusdo social, o Estado vai desenvolver politicas
sociais, de carater preventivo e compensatorio, visando a amenizar os desequilibrios gerados
pelo processo de concentracdo de renda. Os governos militares, entdo, instituem politicas
sociais na area de habitacdo, previdéncia social para a cidade e o campo e reformas
educacionais. Contudo, prevaleceram as politicas voltadas ao setor privado, agravando-se as

desigualdades geradas no processo cumulativo.

Neste contexto, a sociedade civil desencadeou uma constante luta contra a ditadura,
que era respondida no governo com medidas sempre mais repressivas € antipopulares. A
repressdo atingiu seu auge no governo Médice (1969-1971) em que, toda e qualquer tentativa
de oposicdo (de estudantes, intelectuais ou trabalhadores) era sufocada. E nessa conjuntura que

o Estado vai propor e institucionalizar a reforma da educagdo brasileira que tinha a essencial



funcdo de alinhar o sistema educacional aos objetivos do Estado capitalista militar,
adequando-o a ideologia do “desenvolvimento com seguranga”. A reforma universitaria surge
nas vésperas do AI-5, em 1968, e a reforma do ensino de 1° e 2° graus, em pleno auge do

“milagre” em 1971.

Neste periodo, a politica educacional foi uma expressio da dominacdo burguesa,
viabilizada pela agdo politica dos militares e estard novamente a servigco dos interesses
econdmicos que fizeram necessaria a sua reformulagdo. Os primeiros indicios do rumo que a
educagdo iria tomar aparecem em declaragdes feitas pelo presidente Castello Branco aos
secretarios de educagdo, em meados de 64, afirmando que “o objetivo do seu governo seria
restabelecer a ordem e a tranqiiilidade entre estudantes, operdrios e militares” (Freitag, 1980,

p.78).

Segundo Romanelli (1997, p.196), o Sistema Educacional foi marcado por dois
momentos a partir de 1964. O primeiro momento foi o de implantacdo do regime e sua politica
de recuperagdo econdmica. Neste periodo, ha um agravamento da crise do sistema educacional
originado pelo acelerado crescimento da demanda social por educacdo. Entdo, o MEC assina
uma série de convénios com a Agency For International Development (AID), objetivando
assisténcia técnica e financeira para a organizagdo do Sistema Educacional Brasileiro —
periodo dos “Acordos MEC —USAID”. O segundo momento é de aplicacio de medidas
praticas em definitivo, para adequar o sistema educacional ao modelo de desenvolvimento
econdmico que se intensificava no Brasil. Dentre essas medidas estava a Reforma do Ensino

de 1° e 2° graus, que resultou na Lei 5.692/71.

A Conjuntura dos anos 70 apresenta-se bem diferente da que predominou na segunda
metade da década de 60. Enquanto a Reforma Universitaria se constituiu de um espaco
privilegiado de contestagdo ao regime, com uma intensa participagdo e mobilizagdo da
sociedade civil frente ao Estado para a amplia¢do de vagas do ensino superior, a Lei 5.692/71,
foi elaborada e aprovada num clima desprovido de mobilizagdes relativas a questdo especifica

da educagdo e da cultura.

Nessa perspectiva, numa combina¢do de medo e euforia, a Lei 5.692/71 foi recebida de
forma entusiasmada pelos educadores. Seu historico € semelhante ao da Lei 5.540/68. A Lei

5.692/71 nasceu de um projeto elaborado por um grupo de “notaveis intelectuais” do regime,



em junho de 1970, sendo bem recebido tanto pelos parlamentares da ARENA, como do MDB.
Em 1971, num prazo de 30 dias (de 29/6 a 29/7/71), o projeto tramitou e foi aprovado por
unanimidade pelo Congresso Nacional. “E em 11/08/71 era promulgada a Lei 5.692/71,
ressaltando-se a auséncia de vetos do Presidente da Republica, fato raro na historia da

legislagdo educacional em nosso pais” (Saviani, 1987, p.122).

A lei 5.692/71 ndo significou uma ruptura total com a Lei 4.024/61, devido ao objetivo
do governo em dar continuidade ao modelo econdmico anterior a 64, através da mudanga de
cunho politico. Por isso, ndo havia motivo para a legislacdo educacional ndo refletir tal

continuidade. Conforme Saviani (1996, p.118)

a referida continuidade pode ser imediatamente constatada pelo simples fato de que os cinco
primeiros titulos da Lei 4.024, que tratam dos fins da educagdo, do direito a educagdo, da
liberdade do ensino, da administra¢do do ensino e dos sistemas de ensino permanecem em
vigor. Ora, sdo exatamente esses titulos que consubstanciam as diretrizes, isto é, a orienta¢do
fundamental da organizacdo escolar brasileira.

Essa continuidade frente a proclamagdo dos objetivos, ndo significa que na pratica os
objetivos reais permaneceram. Ocorreu de fato uma ruptura na estrutura e funcionamento dos
sistemas de ensino para garantir os principios da ditadura. “Conseqiientemente, a inspiragdo
liberalista que caracterizava a Lei 4.024 cedeu lugar a uma tendéncia tecnicista, tanto na Lei

5.692, como na Lei 5.540” (Saviani, 1996, p.119).

Isso se reflete em toda a legislagdo complementar referente ao curriculo previsto na Lei
4.024/61 no periodo pds-64, bem como, e especialmente, na regulamentag¢do das orientagdes
curriculares da Lei 5.692/71 através de legislagdo complementar do Conselho Federal de
Educagdo (CFE). A seguir abordaremos a configura¢do curricular do periodo militar,
destacando num primeiro momento as principais regulamentagdes da Lei 4.024/61 pos 1964 e,
num segundo momento o curriculo a partir da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus — Lei

5.692/71 e a reforma da reforma — Lei 7044/82.

2. Regulamentacgdes da Lei 4.024/61 apos o golpe de 64

Apds o golpe militar, foi produzido um razodvel nimero de documentos do CFE e
decretos que discutem especialmente o papel e importancia da educagdo moral e civica e da

educagdo fisica no curriculo escolar do ensino primdrio ao secundario. Estes componentes do



curriculo serdo a pedra de toque da ditadura para a transmissd@o de sua ideologia a fim de
assegurar a dominagdo e a garantia dos interesses burgueses. Cumpre aqui assinalar que “as
duas disciplinas ja formavam um par coerentemente conservador no Estado Novo e assim

foram retomadas apds o golpe de 1964 (Cunha; Goes, 1985, p.80).

O Artigo 22, da Lei 4024/61, que trata da obrigatoriedade da educacdo fisica mereceu
regulamentacdo em 31/03/66, através do Decreto n® 58.130. Varias sdo as consideragdes que
justificam o decreto, entre elas: “[...] o desenvolvimento integral da personalidade do homem
brasileiro; que a educagdo do povo brasileiro estd intimamente ligada aos interesses da defesa
nacional, para a qual muito contribui a pratica da educagao fisica”; e um rol de consideragdes
que apontam o ndo cumprimento do Artigo 22. E a partir dessas consideragdes que o governo,
através do decreto, prescreve normas para a Educacdo Fisica, cabendo ressaltar aqui o Artigo

1°:

A Educagio Fisica, pratica educativa tornada obrigatdria pelo Art. 22 da Lei de Diretrizes e
Bases, para os alunos dos cursos primario ¢ médio até a idade de 18 anos, tem por objetivo
aproveitar e dirigir as for¢as do individuo — fisicas, morais, intelectuais e sociais — de maneira
a utiliza-las na sua totalidade, e neutralizar, na medida do possivel, as condi¢des negativas do
educando e do meio (grifo nosso).

De acordo com o grifo, a Educacdo Fisica era um meio de controle do estudante, um
meio de enquadra-lo nas regras ditatoriais, um meio de desviar as atengdes e energias para o
esporte e evitar a disposi¢@o a atividades politicas. Conforme Cunha e Gdes (1985, p.80.), “a
idéia forca da énfase na educagdo fisica era a seguinte: o estudante, cansado e enquadrado nas

regras de um esporte, ndo teria disposi¢do para entrar na politica”.

A Educagio Moral e Civica (EMC) foi matéria de varios documentos da CFE numa
caminhada que chegara ao seu auge quando da institui¢do da mesma como disciplina e pratica
educativa em todos os niveis de ensino, através do Decreto n° 869/69 e de sua regulamentagdo

pelo Decreto n® 68.065/71.

Em 1968, no auge da ditadura, o Ministro da Educacdo e Cultura encaminha
Anteprojeto de Lei sob o titulo — “Torna obrigatorio o ensino da disciplina Educa¢do Moral e
Civica” — para ser apreciado pelo CFE. O resultado das apreciagdes, que ndo alteram
essencialmente o projeto, sera o famoso Decreto n°® 869 de 12/09/69 que torna a EMC

disciplina obrigatéria em todos os graus de ensino, mas também a manteve como pratica



educativa. Para o grau médio, além da EMC, deveria ser ministrada a disciplina de

Organizagdo Social e Politica Brasileira (Art. 3°, § 1°).

Com esse Decreto, ¢ alcangado o objetivo dos setores militares mais extremistas de
oficializar e controlar a educagdo moral e civica do povo, para garantir a divulgacdo e
reprodu¢@o da ideologia dominante. “O papel da nova disciplina seria preencher o ‘vacuo
ideoldgico’ deixado na mente dos jovens, para que ndo fosse preenchido pelas ‘insinuagdes

materialistas e esquerdistas’” (Cunha; Gdes, 1985, p.74).

O Decreto também prevé que os programas basicos, com as respectivas metodologias,
serdo elaborados pelo CFE, com a colaboragdo da Comissdo Nacional de Moral e Civismo
(CNMC) e aprovacdo do Ministro da Educagdo (Art.4°), centralizando, assim, todo o
planejamento e controle da disciplina, o que ndo acontece com nenhum outro componente da
matriz curricular, para que ela, de fato, cumprisse o objetivo para o qual foi criada.O CNMC
tinha um papel de controle, fiscalizagdo e censura, no sentido de garantir a “difusdo adequada

das bases filosdficas da moral e do civismo” da ideologia ditatorial.

)

O passo seguinte foi a regulamentacdo do Decreto n® 869/69 através do Decreto n
68.065 de 14/01/71. Este atribui aos estabelecimentos de ensino a fun¢do de definir o nimero
de aulas semanais, sendo que tanto EMC como OSPB poderiam ser computadas além do
nimero maximo de disciplinas que a LDB/61 prevé (7 disciplinas). A disciplina de OSPB

deveria articular-se e obedecer as mesmas finalidades da EMC.

Apbs o Decreto n° 68.065, a Comissdo Especial do CFE encarregada de determinar as
diretrizes para os programas da disciplina divulgou o Parecer n°® 94 de 04/02/71. Nas
Consideragdes Preliminares (item I) discute os conceitos de educacdo moral e educagdo civica,
a concepgao de liberdade e educacdo, analisa a relagdo entre educacdo moral e religido, retoma
as discussodes em relacdo a EMC como disciplina e como pratica educativa e trata de questoes
relativas ao professor de EMC. No item II aborda as “Normas para o ensino da Educagao
Moral e Civica”, fechando o documento, no item III com os “Programas de Educagdo Moral e

Civica” para os cursos primario, médio e superior.

Segundo o parecer, a educacdo moral deve visar “a decantacdo do Instinto Moral de
um ser livre, a sua formagdo consciente e critica, ao seu aperfeigoamento, no convivio com os

outros, através do crescimento humano progressivo da crianca e do jovem até a idade adulta”.



Este objetivo é calcado numa visdo idealista de homem, como portador de uma “fonte

original”, da qual nascem todas as decisdes e atitudes: a liberdade.

A educacio civica, conforme o parecer, tem por objetivo a “formacdo da crianga e do
adolescente para a democracia”, visando a constru¢do de uma sociedade “onde todos tenham
oportunidade de uma vida humana digna e fraterna”, para que as estruturas sociais desumanas
sejam substituidas por formas de convivéncia baseadas na “igualdade democratica”. Diz ainda
o parecer, que a educagdo civica deve partir e enraizar-se na realidade, e neste momento, isso
significa “comprometer-se com a fase histdrica de desenvolvimento do pais e trabalhar para a
constru¢do de uma Patria engrandecida. Uma Pdtria em que haja lugar ao sol para todos, e
que seja, cada dia mais, uma Democracia de homens livres, responsaveis e solidarios” (grifos

Nnossos).

Esse discurso dissimulador das contradi¢des presentes em nosso pais atravessa todo o
documento, chegando a afirmar que “a pessoa humana estd acima do Estado” e que ¢é papel
deste estar ao seu servico. Cunha e Goes (1985, p.77) questionam: “Que pessoa humana estava
acima do Estado?” Com toda a certeza, alguns poucos estavam, “mas a maioria do povo
brasileiro estava era embaixo do Estado, submetida a uma cruel ditadura que a educagdo moral
e civica procurava santificar, com o auxilio da religido catdlica tradicional”. O discurso oficial,
contraditorio a realidade, na verdade apenas colocava em evidéncia a contradi¢do fundamental
dada pela estrutura da sociedade capitalista, ou seja, a sociedade de classes ndo permite “um
lugar ao sol para todos”, muito menos ¢ democratica, pois a medida da democracia ¢ dada pela

classe econdmica e politicamente dominante.

Os programas do ensino primario, ginasial e colegial constituem-se de uma lista de
conteudos, distribuidos em unidades de estudo. Em relacdo ao programa do ensino primario
afirma que a formagdo moral e civica deve partir daquilo que é proximo a crianca, a familia e
a escola, para posteriormente passar ao estudo da comunidade, do pais e do mundo. O
conteudo para o curso médio, em ambos os ciclos (ginasial e colegial), era explicitamente
ideologico e manifestava a “solida fusdo do pensamento reaciondrio, do catolicismo
conservador e¢ da doutrina da seguranga nacional, conforme era concebida pela Escola

Superior de Guerra” (Cunha; Goes, 1985, p.76). Junto com a EMC, a Educagio Fisica foi a



outra disciplina enfatizada pela ditadura, com o papel de refor¢ar a dominagdo ideoldgica.

Sem duvida alguma, concordamos com Arnaldo Niskier (1991, p.111) quando afirma que:

os excessos contidos no Parecer n°® 94/71 decorreram, [...], dos conteudos programaticos
direcionados, o que nfo ocorreu com nenhum outro componente curricular; da transformagio
de uma pratica civica educativa (que sempre existiu, independentemente de preceitos legais)
em componente obrigatorio, levando-o a perder sua caracteristica de elemento inseparavel da
formacdo do futuro cidaddo e ainda do clima de inseguranca criado pela propria disciplina em
conseqiiéncia dos tempos em que viviamos.

Analisando os objetivos e contetidos dos programas', percebemos que a intengio era o
enquadramento do individuo em uma sociedade pretensamente harmonica, baseada no “lema
Deus, Patria e Familia” (Cunha; Goées, 1985, p.79), em que ha énfase nos papéis individuais,
como meio de progresso e bem estar de todos. Sdo enfatizados os deveres, e, praticamente, 0s
programas ndo abordam as questdes relativas aos “direitos” do cidaddo. Estes, por sua vez,
serdo conquistados se bem cumpridos os deveres. A noc¢do de cidaddo como cumpridor de
deveres e, portanto merecedor de direitos ¢ enfatizado em todos os objetivos. A énfase ao
ensino dos simbolos da Patria, também, vinha ao encontro da padronizagdo imposta pela

ditadura militar.

3. Regulamentacdes do curriculo a partir da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus —

Lei 5.692/71

Os objetivos da Lei 5.692/71 em relagdo aos objetivos da Lei 4.024/61, ndo foram
alterados. Primeiro porque o artigo 1° da Lei 4.024/61 - Dos fins da educagdo — ndo foi
revogado; segundo porque a Lei 5.692/71 apenas traduziu estes fins, sinteticamente, em
termos de 1° e 2° graus, denominag@o que passou a definir a estrutura do ensino, ficando assim
descrito o objetivo geral: “Art. 1° - O ensino de 1° ¢ 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizagdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania”. Esta continuidade, no que diz respeito aos objetivos da educacgao, ¢
apenas reflexo da continuidade da ordem socioecondmica, mas que, por outro lado, exigiu
uma reorientagdo em termos de estrutura ¢ o funcionamento do ensino. Entdo, conclui Saviani

(1996, p.118) que,



[...] se a proclamacdo dos objetivos revela continuidade entre ambas as leis, é preciso
considerar que, no que diz respeito a estrutura e funcionamento dos sistemas de ensino,
ocorreu uma ruptura. E isto é compreensivel porque, se a continuidade da ordem
socioecondmica s6 pode ser garantida através da ruptura politica, na educagdo a continuidade
das fun¢des demandadas pelas condigdes sociais € econdmicas exigiu uma ruptura no dambito
da politica educacional, ou seja, nos rumos que deveria tomar a forma de organizar e operar os
servicos educacionais.

Em relacdo aos objetivos dos graus de ensino, de acordo com a nova estrutura, também
ndo ha alteragf)esz. Uma das inovagdes estruturais contidas na Lei 5.692/71, em relagdo a
legislagdo anterior, diz respeito a extensdo da escolaridade obrigatdria, de 4 para 8 anos, sendo
denominado 1° grau, de carater obrigatorio e gratuito. Por sua vez, o ensino médio, ou 2° grau,
¢ reduzido de 7 para 3 a 4 anos. Esta atitude esta relacionada ao discurso do “Brasil-poténcia”,
pois ndo sé o analfabetismo era um entrave ao desenvolvimento como também a baixa média
de escolaridade do “cidaddo” brasileiro. O Estado também buscava legitimidade junto a
maioria da sociedade, procurando produzir uma aparéncia de igualdade de oportunidades a fim
de consolidar sua posi¢do, mascarando as desigualdades, através da demonstragcdo de
“interesse” pelo ensino de 1° e 2° graus, no sentido de “melhorar” as condi¢des de vida do
povo. Para isso, se antecipa as reivindicagdes sociais e, num contexto de expansdo econdomica
e de forte concentragdo de renda, demonstra a intengdo de proporcionar uma ‘igualdade de

oportunidades’ (Germano, 1994).

A reestruturacdo do funcionamento do ensino foi outra inova¢do da Lei, definindo, no
seu art.4°, que “os curriculos’ de 1°e 2° graus terfio um nucleo comum, obrigatério em dmbito
nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades
concretas, as peculiaridades locais; aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais
dos alunos”. Também, a fixacdo das matérias do nicleo comum, continuou como fung¢édo do
Conselho Federal de Educacdo — CFE, cabendo aos Conselhos Estaduais relacionar as
matérias que constituiram a parte diversificada da matriz curricular. O detalhamento técnico
sera ainda maior que as regulamentagdes e orientagdes da LDB/61. Isso se deve a tendéncia

tecnicista que permeou todas as agcdes educacionais neste periodo.

O “curriculo pleno” de cada escola deveria ser organizado em disciplinas, areas de
estudo ou atividades, sendo composto de uma parte de educagdo geral e outra de formagado
especial: no 1° grau, a educacdo geral € exclusiva nas séries iniciais e predominante nas séries

finais; no 2° grau a formagio especial é predominante (art.5°, § 1°). Além disso, o § 2° dispde



os objetivos da educagdo especial, tanto no 1° como no 2° grau: no 1° grau buscard a
“sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho™; no 2° grau o objetivo serd a habilitagdo

profissional.

O objetivo central da educagdo volta-se para as necessidades do mercado de trabalho e
¢ calcado na Teoria do Capital Humano. Verificamos nesta composi¢@o curricular a énfase no
ensino tecnicista, profissionalizante, ja desde as séries finais do 1° grau, visando a transformar
a educacdo em um brago do capital, no sentido de servir as suas necessidades. Gramsci (apud

Germano, 1994, p.175) enfatiza que a escola

de tipo profissional, isto é, preocupada em satisfazer interesses praticos imediatos, toma a
frente da escola formativa, imediatamente desinteressada “...” este novo tipo de escola aparece
e ¢ louvada como democratica, quando na realidade se destina a perpetuar as diferen¢as sociais
como ainda cristaliza-las “...” Cada grupo social tem um tipo de escola proprio, destinada a
perpetuar nestes grupos uma determinada fungo tradicional, diretiva ou instrumental.

A organiza¢do da matriz curricular se completa no art. 7°, com a inclusdo de matérias
obrigatorias nos curriculos plenos de 1° e 2° graus, as antigas praticas educativas da lei
4.024/61: Educagdo Moral e Civica (ja instituida pelo decreto lei 869/69), Educacdo Fisica,
Educagdo Artistica e Programa de Saude, além do ensino religioso, de matricula facultativa,
mas de obrigatério oferecimento pela escola. A lei garante a continuidade, e ndo poderia ser
diferente, da inclus@o de disciplinas calcadas na ideologia da Seguranga Nacional, em que a
divulgada democratizagdo, ao mesmo tempo, excluia a liberdade de participag¢do politica de

estudantes e professores, tal como ocorreu no ensino superior.

A Lei 5.692/71 manteve a énfase que a ditadura deu a Educacédo Fisica, como forma de
manter o jovem afastado de atividades “perigosas”, leia-se politicas ou de contestacdo. Dessa
forma, todas as orientagdes analisadas no subtitulo anterior, em relagdo a EMC e Educacédo
Fisica, permanecem em vigor com a reforma de 1971. Isso se confirma com a Portaria
Ministerial n® 505/77 o Parecer n° 540/77 que reafirma toda a legislagdo basica, em vigor antes
da Lei 5.692/71%.

Inimeros foram os pareceres e resolugdes desenvolvidos pelo CFE, no sentido de
esclarecer e normatizar a organizacdo curricular do ensino de 1° e 2° graus. Dentre todos,
talvez o mais importante e que acabou sendo a base para os demais, foi o Parecer n® 853/71
(12/11/1971) e a Resolugdo 8/71 (01/12/1971), que tratam da fixa¢do do nucleo-comum para o

ensino de 1° e 2° graus”.



O Parecer n° 853/71 deteve-se em descrever detalhadamente a doutrina do curriculo na
lei, levando em consideragdo a forma de determinacdo dos conteudos, realgando as diferencas,
semelhancas e identidades que ha entre nucleo comum e parte diversificada; aborda o
curriculo pleno a partir das nogdes de atividades, areas de estudo e disciplinas; discute os
conceitos de relacionamento, ordenacdo e seqiiéncia e a fung¢do de cada um na constru¢do do
curriculo pleno; ao final aborda a questdo educagdo geral e formagdo especial, pontos chaves

da nova proposta de escolarizacao.

Conforme o parecer, a determinagcdo da matriz curricular ¢ feita em “camadas que
sucessivamente se acrescentam”: a primeira, o nicleo comum fixado pelo CFE; a segunda ¢
composta das disciplinas do artigo 7°; a terceira, constitui-se da parte diversificada, escolhidas
a partir das listas dos conselhos de educagdo e dos proprios estabelecimentos, tendo por
objetivo o atendimento as diferengas regionais e escolares; a quarta camada, também
caracterizada como parte diversificada, se constituird das matérias destinadas as habilitagdes

profissionais do 2° grau.

A partir destas camadas constituidoras da matriz curricular, podemos perceber que as
duas primeiras, na verdade, formam o nucleo comum, pois além das matérias fixadas
obrigatoriamente pelo CFE (ntcleo comum), também a LDB ja traz um rol de matérias
obrigatdrias previstas no artigo 7°. A Lei 5.692/71 explicitou abertura para a definicdo
curricular, mas sd aparentemente, pois, somando-se a esse minimo estdo as disciplinas do art.
7° que sdo obrigatdrias para os estabelecimentos oficiais. “O curriculo, assim, possui uma
parte de conteudo obrigatorio, que ja deixa de ser ‘minima’” (Romanelli, 1998, p. 244). E para
completar o curriculo pleno, o estabelecimento deve ainda oferecer uma parte de formagao

especial, obrigatoriamente voltada para o trabalho.

O parecer também prevé o tratamento metodoldgico a ser dado ao curriculo, propondo
que as matérias® sejam trabalhadas sob a forma de atividades (nas primeiras séries do 1° grau),
areas de estudo (nas séries finais do 1° grau) e disciplinas (no 2° grau). Continuando, o parecer
salienta que o curriculo pleno ndo se conclui com a conversdo das matérias em atividades,
arcas de estudos e disciplinas com o seu relacionamento, ordenagdo e seqiiéncia, mas ¢é
necessario que esses componentes sejam distribuidos em duas partes distintas que constituirdo

a “educagdo geral” e a “formagdo especial” (Lei 5.692/71, art. 5°). A educagdo geral diz



respeito “a base comum de conhecimentos indispensaveis a todos na medida em que espelhe o
Humanismo dos dias atuais” (Parecer n® 853/71). A formagdo especial refere-se a preparagdo
para o trabalho, na forma de iniciagdo no 1° grau e habilita¢do profissional no 2° grau. Assim,

ficam garantidos na lei os principios da continuidade e o da terminalidade.

O principio da continuidade estaria assegurando uma formagdo geral no sentido do
prosseguimento dos estudos entre as séries e graus, mas especialmente o principio da
terminalidade tinha por objetivo garantir, a cada grau de ensino, que o educando tivesse
condi¢des de ingressar no mercado de trabalho, se isso fosse necessario. Inclusive, os diversos
Pareceres reconheciam que nem todos teriam condi¢cdes de continuidade, por motivos
“psicolodgicos ou sdcio-econdmicos”. Nesse sentido, a dualidade de sistemas de formacdo, para
a elite e para o trabalhador, continua presente, mesmo que aparentemente a lei garante o fim

da dualidade pela institucionaliza¢do do ensino profissionalizante obrigatorio no 2° grau.

Conforme o objetivo estabelecido, uma mesma matéria poderia assumir objetivo
diferenciado na matriz curricular (educacdo geral ou formacao especial). Na pratica, porém, o
mais comum foi a parte diversificada voltar-se para a formagdo especial (sondagem de
aptiddes, iniciacdo ou habilitagdo profissional), visto que ndo sobrou muito espago para as
escolas escolherem matérias diversificadas de formacao geral. Isso significou que, na verdade,
pouco as escolas ou sistemas decidiram a organizacdo de suas matrizes curriculares. Restava
as mesmas atender as exigéncias da parte de formacdo especial que, por sua vez, acabavam

sendo as disciplinas escolhidas da parte diversificada.

O CFE nio se deteve em produzir uma gama muito vasta de informagdes, através de
um programa enciclopédico. Retirou de cena a antiga classificacio que perpassou
historicamente a organizacdo das matrizes curriculares escolares — ciéncias e humanidades — e
fixou um nucleo comum, fazendo desaparecer a divisdo entre Portugués, Histéria, Geografia,
Ciéncias Naturais, Matematica, a partir de uma classificagdo triplice, as seguintes matérias:
“Comunicac¢do e Expressao”, “Estudos Sociais” e “Ciéncias”; definindo, também, as linhas

gerais dos conteudos especificos das matérias (Resolugdo n® 8/71, art.1°):

§ 1° Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao nticleo comum, incluem-se como conteudos
especificos das matérias fixadas: a) Em Comunicagdo e Expressdo — a Lingua Portuguesa; b)
Nos Estudos Sociais — A Geografia, a Historia e a Organizagdo Social e Politica do Brasil; c)
Nas Ciéncias — a Matematica e as Ciéncias Fisicas e Biologicas.



O objetivo central dessa triplice divisdo, segundo o parecer, era promover a integragcao

entre as matérias e, nesse sentido, “os Estudos Sociais constituem um elo a ligar as Ciéncias e

as diversas formas de Comunicacio e Expressdo”. Para esclarecer melhor os objetivos de cada

matéria e as possibilidades de integracdo, o parecer aponta uma longa e detalhada discussao
sobre 0 assunto’ que é resumido na Resolugdo 8/71, art. 3° da seguinte forma:

a) Em Comunicacdo e expressdo, ao cultivo de linguagens que ensejem ao aluno o contato

coerente com os seus semelhantes e a manifestacdo harmoénica de sua personalidade, nos

aspectos fisico, psiquico e espiritual, ressaltando-se a Lingua Portuguesa, como expressdo
da Cultura Brasileira;

b) nos Estudos Sociais, ao ajustamento crescente do educando ao meio cada vez mais amplo e
complexo, em que deve ndo apenas viver, como conviver, dando-se énfase ao
conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu desenvolvimento;

¢) nas Ciéncias, ao desenvolvimento do pensamento logico e a vivéncia do método cientifico
e de suas aplicacdes.

A Resolugdo n° 8/71 também especifica, no art. 5°, como serdo desenvolvidas as

matérias do nicleo comum em cada grau de ensino:

I —No ensino de 1° grau:

a) Nas séries iniciais, sem ultrapassar a Quinta, sob as formas de Comunicagio e Expressao,
Integracdo Social e Iniciagdo as Ciéncias (incluindo Matematica), tratadas
predominantemente como atividades;

b) em seguida, e até o fim desse grau, sob as formas de Comunica¢do ¢ Expressdo em Lingua
Portuguesa, estudos Sociais ¢ Matematicas e Ciéncias, tratadas predominantemente como
areas de estudo;

I — No ensino de 2° Grau, sob as formas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira,
Historia, Geografia, matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, tratadas predominantemente
como disciplinas e dosadas segundo as habilitagdes profissionais pretendidas pelos alunos.

Toda a organizag@o do curriculo, levando em conta o desenvolvimento das matérias
“da maior para a menor amplitude”, da formagdo geral para a formacgdo especifica e o seu
escalonamento progressivo em “atividades, areas de estudo e disciplinas” reflete os principios
da Psicologia Evolutiva de Piaget. Nesse sentido, a organizagdo curricular ¢ pensada, mesmo
que ressalte a flexibilidade, a partir das fases de desenvolvimento estudadas por Piaget. Em
fungdo disso, ressalta o parecer que as séries iniciais “podem abranger dois, trés, quatro ou
cinco anos letivos, conforme as peculiaridades a considerar, ja que nessa faixa certamente o
desenvolvimento mental se encontra em pleno dominio da ‘operagdes concretas’. Dai por
diante, porém, delineia-se a fase das ‘operagdes formais’ e outros procedimentos a serem

adotados”.



4. O curriculo a partir da Reforma da Lei 5.692/71 — Lei 7.044/82

Apesar de todas as tentativas de orientar as politicas educacionais voltadas para a
profissionalizagdo, em termos de pareceres e resolugdes, especialmente a tentativa de
fortalecimento da educacdo geral, com a implantacdo das habilitagdes basicas através do

Parecer 75/76, o ensino profissionalizante constituiu-se em um fracasso.

Técnica e politicamente poderiamos analisar os erros cometidos. De um lado, a presuncgio de
uma profissionalizagdo compulsdria, através de uma escola “Unica’ resolveria o problema de
um mercado de trabalho imprevisivel; de outro, a auséncia de uma pratica democratica que, se
existisse seriam ouvidos os interessados, que iriam dar vigor a Lei 5.692/71. Somente apds a
aprovacdo da Lei ¢ que s@o informados sobre o novo engajamento que o sistema lhes atribui e
que dele espera sucesso (Maia, Renan, 1983, p.13).

Contudo, na realidade, ndo foram colocados recursos humanos e materiais para
transformar toda uma rede de ensino nacional em profissionalizante. As escolas publicas,
obrigadas a cumprir a lei, foram totalmente descaracterizadas, enquanto que as particulares
desconsideraram a tal profissionaliza¢do (por meios ilicitos ou até legais) e continuaram a
satisfazer os interesses da sua clientela de preparo para o vestibular. Continua assim a

dualidade: uma escola para a elite e outra para o povo.

A politica educacional do Estado Militar referente as relagdes capital e trabalho no
ensino médio era baseada em “uma visdo utilitarista [...] sob forte inspira¢do da ‘Teoria do
Capital Humano’. [...] Desse modo a educagdo so teria sentido se habilitasse ou qualificasse
para o mercado de trabalho” (Germano, 1994, p.176). Acreditavam que a profissionalizagio

faria crescer os salarios e, com isto, diminuir as injusti¢as sociais.

Entretanto, o processo de desenvolvimento do capitalismo no Brasil ndo confirmou os
diagndsticos e as solugdes propostas pela Teoria do Capital Humano. Para os empresarios, o
ensino profissionalizante ndo interessou, pois, era muito mais produtivo que a escola formasse
o trabalhador a partir de um conhecimento basico geral, enquanto que “as empresas possuiam
as proprias estratégias de ‘capacitagdo’ ou de complementacdo de formagdo de sua forga de
trabalho” (Cunha apud Germano, 1994, p.186). Também, as escolas ndo possuiam 0s recursos

necessarios para que pudessem acompanhar o progresso tecnologico.

Para o trabalhador, conforme Ghiraldelli Jr. (1992, p.186) “o ensino profissionalizante

no nivel de 2° grau também foi nocivo, pois lhe tirou a oportunidade de estudo aprofundado



dos conteudos escolares necessarios para a vida urbana, para o trabalho, para a cidadania e
para uma melhor participagdo na vida sindical e politica do pais”. O objetivo implicito na lei,
de conter a demanda as universidades, também nao foi alcancado, pois as classes média e alta
ndo tinham a educacdo para o trabalho como objetivo de vida e a classe trabalhadora, via na
escola a possibilidade de “liberagdo do trabalho bragal”, o que ndo ficava explicito com o

ensino profissionalizante (Freitag apud Germano, 1994).

Essas sdo algumas das causas que levaram ao fracasso da proposta de ensino
profissionalizante da ditadura. Frente a todas as dificuldades, ¢ a partir de 1981 que o CFE
assume uma posi¢ao critica em relagdo ao ensino de 2° grau, culminando em 1982, com a Lei
n° 7.044 que revogou a obrigatoriedade da profissionalizagdo do 2° grau. Conforme analisa
Germano (1994, p.190), “a reforma educacional do Regime foi particularmente perversa com
o ensino de 2° grau publico. Destruiu o seu carater propedéutico ao ensino superior, elitizando
ainda mais o acesso as universidades publicas. Ao mesmo tempo, a profissionaliza¢do foi um

fracasso”.

Com a reforma, ficam mantidas as caracteristicas do curriculo, no sentido restrito,
como o conjunto de matérias a serem ministradas, constituindo-se de um nucleo comum e uma
parte diversificada, conforme a Lei 5.692/71. Por outro lado, a “qualificacdo para trabalho”
visada pela Lei 5.692/71 (Art. 1°), foi substituida pela “preparacdo para o trabalho” na Lei
7.044/82 (Art. 1°), sendo assim definida no Art.4°, paragrafo 1° e 2°:

Artigo. 4° - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nticleo comum, obrigatério em
ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos de ensino e
as diferencas individuais dos alunos.

§ 1° — A preparagdo para o trabalho, como elemento de formagio integral do aluno, sera
obrigatdria no ensino de 1° e 2° graus e constara dos planos curriculares dos estabelecimentos
de ensino.

§ 2° — A preparagdo para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar habilitagdo
profissional, a critério do estabelecimento de ensino.

Essa alteragdo desobriga a habilitagdo profissional no 2° grau, por outro lado, é “um
termo impreciso que mantém, na letra, a imagem do ensino profissionalizante, mas permite
qualquer coisa [...]. Agora o ensino de 2° grau poderd ensejar habilitagdo profissional”

(Cunha; Goes, 1985, p.71).



O Art. 5° da Lei 5.692/71 também ¢ alterado. A Lei 7.044/82 (Art.5°) omite, na
defini¢do do “curriculo pleno”, a distingdo entre “educagdo geral” e “formagao especial”’, bem
como a sondagem de aptiddes e inicia¢do ao trabalho, além de apontar um rol de itens para
orientar a “prescricdo” da matriz curricular: o nucleo comum continua sendo fixado pelo CFE
e a parte diversificada pelos conselhos de educagdo e estabelecimentos de ensino; o tratamento
a ser dado para a preparag@o para o trabalho sera definida pelo Conselho de Educagdo de cada
sistema de ensino; os minimos exigidos pelas habilitagdes profissionais serdo fixadas pelo
CFE; os estabelecimentos de ensino poderdo oferecer outras habilitagdes para atender as

peculiaridades regionais.

Assim, todos os demais artigos que sofreram alteragdo (artigos 6°, 8°, 12, 16, 22, 30 e
76) foram modificados na letra da Lei pela substituicdo do termo “qualificagdo para o
trabalho” pela “preparacdo para o trabalho”. Também, em todos os momentos que a
habilitagdo profissional aparecia como obrigatdria, foi modificada a redacdo para caracterizar
a op¢do ou ndo pela profissionalizacdo. Estas foram as alteragcdes promovidas pela chamada
“reforma da reforma” (Maia, Renan, 1983). As repercussdes dessa alteragdes se explicam em

varios Pareceres posteriores a nova lei, como o 618/82, 108/83, 170/83 e 281/83%.

Constatamos, assim, que ndo se trata de uma nova Lei, mas apenas alteragcdes que
vinham sendo denunciadas, especialmente o art. 5° da Lei 5.692/71, que impde a
profissionalizagdo obrigatoria e a predominancia da formagao especial no 2° grau. Entretanto,
estas mudancas ndo alteraram as idéias pragmatistas presentes nas propostas legais do
curriculo, que continuaram predominantes. Conforme Mary Rangel (1988), isso se verifica em
todas as propostas de auto-realizagdo e individualidade; na concepg¢do do homem como ser
social e ativo em relagdo ao seu meio; na obrigatoriedade e na orientagdo quanto ao processo
de preparagdo para o trabalho, resguardando as relagdes entre escola e trabalho, mantendo,
pelo menos formalmente o sentido pratico, utilitario, da educa¢do, mesmo quando ndo enseje
profissionalizag@o; na énfase as questdes metodologicas quando trata do “curriculo pleno”,
como “matérias tratadas sob a forma de atividades, areas de estudo e disciplinas, com as

disposi¢des necessarias ao seu relacionamento, ordenagio e seqiiéncia” (Lei 7.044 — Art. 5°).

Até 1986, o nlicleo comum do ensino de 1° e 2° graus baseou-se na Resolu¢do do CFE

n°® 8/71, integrante do Parecer n® 853/71. Em 1986, conforme o plano de educacdo basica da



“Nova Republica”, ¢ alterado o niicleo comum pelo Parecer n° 785/86 e Resolugdo n°® 6/86 do

CFE’.

CONSIDERACOES FINAIS

Respondendo a questdo norteadora dessa pesquisa, em vista dos argumentos
apresentados, podemos constatar que o contexto socio-economico-politico, neste conturbado
periodo da ditadura militar, caracterizou-se pela consolidagdo de uma politica econdmica
adequada aos interesses do capital internacional e nacional. Nesse sentido, o Estado militar
intervém de forma decisiva para o fortalecimento dos interesses do capital, enquanto que,
contraditoriamente, ha uma brutal concentragdo de renda que exclui a maioria da populagdo de

usufruir os beneficios do conhecido “milagre brasileiro”.

Neste contexto, a politica educacional serd a expressdao da dominagdo burguesa, ndo so
pelo autoritarismo que tomou conta das escolas e universidades, mas pelo conjunto de
reformas, pensadas pelos técnicos americanos, a servico dos interesses econdmicos € da
manutenc¢do da “ordem” ditatorial. Era necessario alinhar o sistema educacional aos objetivos
do Estado capitalista militar e isto significava a subordinagdo da educagdo a produgdo

capitalista, segundo a “Teoria do Capital Humano”, concretizado através da Lei 5.692/71.

Tendo em vista os documentos analisados podemos constatar a perfeita harmonia entre
educagdo e modelo econdmico. Todo o discurso do “Brasil-poténcia” se manifesta na
legislagdo de acordo com os principios da “Teoria do Capital Humano”. As necessidades do
mercado sdo constantemente atreladas as orientagdes da politica educacional. O objetivo era
de fato atender as necessidades do capital, a partir de uma formacdo técnica, alienante e

desvinculada da critica social.

Nesse sentido, verificamos que as orientagdes curriculares eram coerentes com o
contexto socioecondmico-politico, pois foram garantidas orientagdes técnicas que
determinavam a organiza¢do do espago escolar, o controle ideologico através de disciplinas
especificas e outros mecanismos. Além disso, é enfatizada a racionalizagdo dos recursos
destinados a educacgdo, pois diversos documentos fazem men¢do a escola adaptar-se as
orientagdes de acordo com os recursos disponiveis, sejam humanos ou matérias. Enfim, o

curriculo oficializado neste periodo, através da legislacdo, atendeu as necessidades



econOmicas e politicas, na medida do desenvolvimento da sociedade, conforme os interesses

dominantes.

NOTAS

! Programas completos e anédlise mais detalhada do tema encontram-se no livro “Sociedade, educacio e curriculo
no Brasil: dos Jesuitas aos anos de 1980” (Editora Autores Associados, 1994) da mesma autora deste artigo.

2 « . . . ~ . , .

Define no art. 17 que “O ensino de 1° grau destina-se a formagdo da crianga e do pré-adolescente, variando em
conteudo e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos”; no art. 21 apenas repete a LDB/61 — “O
ensino de 2° grau destina-se a formacdo integral do adolescente”.

*Na Lei 5.692/71 o termo curriculo ¢ usado para designar a matriz ou grade curricular.

* A continuidade das orientagdes, especialmente os “programas e temas basicos”, podem ser confirmadas pelas
citagdes a seguir: “Os programas e temas basicos para o ensino de Educagdo Moral e Civica ou Estudos de
Problemas Brasileiros, em todos os graus e ramos do sistema educativo, sdo os tragados no Parecer 94/71 (item
IIT), do Conselho Federal de Educagdo, homologado pelo Ministro de Estado da Educagdo e Cultura” (Portaria
Ministerial n® 505/77); “Naturalmente, cabe a escola, que deve planejar como um todo o ensino de cada grau,
decidir em que séries colocard a Educacdo Moral e Civica. Quanto aos objetivos e conteudos, basicamente,
forneceram-nos os Decretos n°s 869/69 e 68.065/71. O magnifico Parecer n° 94/71 deste Conselho, de autoria do
ilustre Conselheiro D. Luciano José Cabral Duarte normatizou-os com rara habilidade” (Parecer n® 540/77, grifo
nosso).

> A discussdo de todos os documentos que normatizam o curriculo a partir da Lei n® 5.692/71 ¢ detalhada no
Livro “Sociedade, educag@o e curriculo no Brasil: dos jesuitas aos anos de 1980

% Segundo o Parecer n° 853/71 ““matéria’ ¢ todo campo de conhecimento fixado ou relacionado pelos Conselhos
de Educagdo, e em alguns casos acrescentado pela escola, antes de sua reapresentacdo, nos curriculos plenos, sob
forma ‘didaticamente assimilavel’ de atividades, areas de estudos ou disciplinas”.

7 Esta discussdo também esta detalhada no Livro “Sociedade, educacio e curriculo no Brasil: dos jesuitas aos
anos de 1980”.

¥ Esta discussdo também esta detalhada no Livro “Sociedade, educagio e curriculo no Brasil: dos jesuitas aos
anos de 1980”.

® Mesmo alterando-se a conjuntura politica com o advento da “Nova Republica” ha uma continuidade das
politicas publicas, apesar do discurso democratico, por isso acredito que a regulamentacdo da Lei 7.044/82, em
1986 através do Parecer n® 785/86 e Resolugdo n° 6/86 do CFE, também denota esta continuidade. Dado o limite
deste artigo ndo tratarei destes aspectos aqui. Esta discussdo estd presente no livro “Educacdo, Sociedade e
curriculo no Brasil: dos jesuitas aos anos de 1980”.
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